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1. Probfémaﬂqaw

o Décret du / fevrier 2017 : réforme de la formation initiale des enseignants (RFIE)

* Réforme touchant notamment les futurs agrégés de l'enseignement secondaire supérieur (AESY)

e Augmentation de la formation pédagogique et de la formation pratique; multiplication et allongement des stages

pédagogiques



1. Problématique

* Importance du stage pédagogique (Veu-Gusycte dans obgres et o, 2018) et du maitre de stage (MDS) (obgpesietdl, 2078,
Crasborn et al, cités dans Colognesi et al, 2017) dans la FIE.

* (rganisation d'une formation & destination des MDY {1/ Van Nieuwenhoven e Cdogres, 2015

o GRAPPE



2. Quertiony de vecherche

Ancrage / Culture disciplinaire et Accompagnement des MDS

o txiste-t-il un alignement entre les croyances épistémologiques, les conceptions de [enseignement et de

apprentissage et les pratiques enseignantes des AESY 7

* Peut-on établir des profils de culture disciplinaire {

* Une posture d'accompagnement se dégage-t-elle de chaque culture disciplinaire 1

* (Juelles sont les origines de la culture disciplinaire et des postures d'accompagnement 7



Culture disciplinaire gause,

< Un ensemble de normes, croyances et valeurs propres & un groupe social défini en
rétérence a la discipline a enseigner et qui portent sur la nature de cette discipline ainsi
que sur la fagon de l'enseiqner et dont elle sapprend » . 108




| Acte de connaitre Solirce Justification
(Hofer, 2000)

Nature du savoir

Certitude Simplicité
(Hofer, 2000) —

Fonctionnalité du - - —_
> savoir (Saussez, __, >colaire Utilitaire
2019)

Centrées sur
I'éléve/étudiant et axées
sur I'apprentissage
(Kember, 1997)

Centrées sur I'enseignant
et axées sur le contenu
(Kember, 1997)




Concept 1 Croyances épistémologiques e 00

BB «Fiude de s nature de la connaissance et de son origine > %7







3. Cadre conceptuef

y N | Fonctionnalité du | e N
( Scolaire —| savoir }— Utilitaire
| (Saussez, 2019) |

Croyances
épistémologiques
(Hofer, 2000)

e fonctionnalité du savoir scolaire

< Le savoir [..] joue un role mineur dans la capacité des éléves 4 se debrouiller dans la vie quotidienne et
possede un champ d'application trés spécifique > (Saussez, 2019 . 112

e « savair [est] principalement utilisable dans les apprentissages scolaires dont la fonction est le
développement cognitif de [€léve » (Sausser, 2019, 112

La savoir < porte essentiellement sur des phénoménes naturels et [.] requiert un travail en solitaire pour

élre appris » (Saussez, 201 p. 112)

e [onctionnalité du savoir utilitaire

Le < savoir [est] pertinent pour la vie quotidienne et le développement personnel » (Sausser, 2019 p. 112

Le savoir exerce < un réle important dans la capacité des éléves a se débrouiller de fagon satisfaisante
dans [a vie et dans le développement d'une pensée créatrice > (Saussez, 2019 . 112

Le < savoir [est] facile 3 acquérir » (Sausez, 2019,p.112)



3. Cadre conceptuef

épistémologiques

Certitude
\ Nature du savoir

(Hofer, 2000)

Croyances

(Hofer, 2000)

-

e Nature du savoir

< Les croyances dun sujet @ propos de ce qu'est le savoir > (Theraut
3, 2000,5. 163 ou la maniére dont il le definit alet et Gererd, 2029

o (erfitude

Renvoie au caractére évolutif (ou non) de ce dernier. A un niveau
inférieur, nous considérons le savoir comme étant fixe, la vérité absolue
existant avec certitude. A un niveau supérieur, nous reconnaissons au

savoir un caractére a [a fois évolutit et provisoire (hefer 2000



Concept Z - Conceptions de l'enseignement et de ['apprentissage pemosget e
et Perret, 2010)

< Attitude mentale souvent inconsciente qui permet  l'individu de lire et d'interpréter une

situation, ¢ est pourquoi elle influence son action » (. 1



(Kember, {

1997)

(Demouge
ot-Lebel et |
Perret,
2010)

Centrées sur
|'étudiant/éleve

Axées sur

I'apprentissage

Centrées sur
I'enseignant

Axées sur le

contenu

4 )

Enseigner, c'est
se centrer sur
I'étudiant en
veillant a la
relation
instaurée

\ 4

4 )

Enseigner, c'est
établir et penser
la
coresponsabilité
entre
'apprenant et

Enseigner, c'est
se centrer sur
I'enseignant

I'enseignant

\ >

Enseigner, c'est
transmettre




3. Cadre conceptuef

(Kember,
1997)

f \

Centrées sur
[étudiant/éléve

Aes sur
Iapprentissage

L S—

[ \

Centrées sur
[*enseignant

|

Axées sur e
contenu

Conceptions de
[enseignement et de
[apprentissage
(Demougeot-Lebel et
Perret, 2010)

e (entrées sur | étudiant/éléve et axées sur les apprentissages

. < | . . . .
Aide & lapprentissage, mise en place de relations favorisant
[apprentissage, organisation d'un environnement  d'apprentissage,

rétlexion sur les concepts (fember, 199)

e (entrées sur [enseignant ef axes sur le conteny

[ransmission du savoir, structuration de |'apprentissage, structuration
des contenus et des méthodes, acquisition de concepts (fember, 199



3. Cadre conceptuef

Q Concept 3 pratiques enseignantes e, 203

- I Désiqne d'abord ce que font les enseignants dans la classe lorsquils sont en présence d'éleves »
p. 30




3. Cadre conceptuef

e (ollaboratives

Relation plutdt symétrique entre enseignant et éleve (oppens, 2020
/\ppropriation collective (Coppens, 2027)

o Magistrales

Collboratives Pratiques enseignantes Magstrales

(Coppens, 2022 (Altet 2003 (Coppens, 2022 , . " . |
Relation plutot asymétrique entre enseignant/éléve (oppens, 2020

Appropriation individuelle (Coppers, 2022



3. Cadre conceptuef

a POSJ[U (€ (Colognesi et al, 2019)

BB < ode dagi temporaire, stu joue par un individu en fonction d'un projet, d'une tiche > s &




'
Postures d'accompagnement 3
[initiative de |'accompagnant

ST S ".3’."' : Postures d'accompagnement 3

[initiative de |'accompagné

» Je v Tais canfance »

(Colognesi et al, 2017)







continue

Lieux de travail

Croyances
épistémologiques
(Hofer, 2000)

—»

Acte de
connaitre
(Hofer, 2000)

—r

Nature du
savoir (Hofer,
2000)

Fonctionnalité
du savoir
(Saussez, 2019)

Centrées sur
I'éleve/étudiant et
axées sur
I'apprentissage
(Kember, 1997)

Centrées sur
I'enseignant et axées
sur le contenu
(Kember, 1997)

Collaboratives
(Coppens, 2022)

Magistrales (Coppens,
2022)

Source Justification
 E—
Certitude Simplicité
Utilitaire
Scolaire




4. l“léﬂwdotog,ie

o tude qualitative

* Entretiens semi-directifs menés au moyen d'un quide d'entretien prétesté
* (Juestions reprises d études qualitatives ou quantitatives validées scientifiquement

 Participants : 14 (minimum 2/discipline) AESS et MDS diplomés de I'ICLouvain accueillant des stagiaires de notre

université

e Analyse - portraits (analyse verticale) et interprétation des résultats (analyse horizontale)



9. Rdrultaby

Existe-t-il

conceptions ¢

€

Question |

1 alignement entre les ¢

enseignement et de

oyances épistémologic

ues, les

apprentissage ef les p

enseiqnantes des ALY ¢

aliques



Existe-t-1l un alignement entre les croyances épistémologiques, les conceptions de

[enseiqnement et de [apprentissage et les pratiques enseignantes des A 1

e (royances majoritairement evolutives (1 sl et b, 201, Bllet e Tt 2071

I

€

 (onceptions majoritairement centrées sur l'éléve et axées sur lapprentissage i e,

2021 Baillet et Therriault, 2021) PaS de MIXes (><Hanin et al, 2021)

 Pratiques majoritairement collaboratives ¢ et beud, 2179




Existe-t-1l un alignement entre les croyances épistémologiques, les conceptions de

[enseiqnement et de [apprentissage et les pratiques enseignantes des A 1

Jui, mais..



Existe-t-il un alignement entre les croyances épistémologiques, les conceptions de

[enseignement et de |'apprentissage et les pratiques enseignantes des ALY

Débat entre deux <« écoles > en ce qui concerne lalignement entre croyances

épistémologiques et conceptions de lenseignement et de Iapprentissage

o A ignement établi o e beni 207 oyt o, 1019

¢ A iqnement diSCUtable (Demougeot-Lebel et Perret, 2010; Baillet et Therriault, 2027)



Fxiste-t-il un alignement entre les croyances épistémologiques, les conceptions de
[enseiqnement et de [apprentissage et les pratiques enseignantes des ALY 1

_H w1 hlignement entre croyances épistémologiques (par
commes et sadimension de fonctionnalité), conceptions de
épistémologiques 2000)
I < [enseignement et de 'apprentissage et pratiques

enseignantes.

Utilitaire-- - tleve/ Apprentissage---Collaboratives

colaire- - Enseignant/Contenu- - - Magistrales




9. Rdrulltaby

Nuestion /

Peut-on établir des profils de « culture disciplinaire » 1




Peut-on établir des profils de « culture disciplinaire » 1

Jui, mais..



/ N

. ; ( .
«Acquérir une série de ' « Vous l'avez fait ici ! «Plus que la matiere, e , - "
compétences utiles dans la vie Maiitenant. éssover dele raisonnement, la méthode de « C'est vrai jusqu'a
de tous les jours et dans le o Y travail leur seront utiles pour preuve du contraire »
monde professionnel » refaire chez vous ! » s'organiser, se structurer » (

y

Lyt B angnihs ey

Culture de la
Projection

Culture de
I'Adaptation

Culture de Culture de la
|'Eclosion Construction

/ Education .,-"'. Mathém _,""
physique / atiques

[ — ® .

._.:‘" Francais / langues / ._.:"' Sciences

A <

( ‘ Croyances
Scolaire, extrascolaire et Extrascolaire et vie ( . ‘ épistémolo
vie professionnelle professionnelle _Extrascolaire ‘ giques

Utilitaire

Compétences . Bienfétre
Eléve / Eléve / Eléve / Mixtes s e
Apprentissage Apprentissage - Apprentissage - .
- < ) ) etde

I'apprentissage

Pratiques
enseignantes




9. Rdrultaby

Question 3

Un profil d'accompagnement se dégage-t-il de chaque culture

disciplinaire ¢



Un profil d'accompagnement se dégage-t-il de chaque culture disciplinaire 7

Non..



Un profil d'accompagnement se dégage-t-il de chaque culture disciplinaire 7

POSTURES D'ACCOMPAGNEMENT PAR e« Dispersion » des résultats
CULTURE (MULTI)DISCIPLINAIRE o Mhsence de la posture d'imposeur

mEmancipateur W Faciitateur  ® Co-constructeur & Organisateur o Majorité de facilitateurs et de co-

J ' COﬂStrUCteurS

o Minorité d" organisateurs /pfase de
ECLOSION PROJECTION CONSTRUCTION ADAPTATION

préparation] (< Bule, 102, Pena-Vileraso,202)
o Résultats en accord avec Buyle @0z sur
a non-influence de la discipline sur
' accompagnement




Un profil d'accompagnement se dégage-t-il de chaque culture disciplinaire 7

Mais..



Un profil d'accompagnement se dégage-t-il de chaque culture disciplinaire 7

Alignement entre les concepts structurants et les postures d'accompagnement classées

SelOﬂ llmltlatl\/e (Lolognesi et al, 2017

B. FONCTIONNALITE DU SAVOIR PAR C. CONCEPTIONS DE L'ENSEIGNEMENT ET DE D. PRATIQUES ENSEIGNANTES PAR POSTURE
POSTURE D'ACCOMPAGNEMENT L'APPRENTISSAGE PAR POSTURE D'ACCOMPAGNEMENT
D'ACCOMPAGNEMENT



Acte de
— connaitre Source Justification
(Hofer, 2000)

: Nature du
Croyances — savoir (Hofer,  Certitude Simplicité

épistémologiques  — 2000)

(Hofer, 2000) Fonctionnalité
- du savoir
(Saussez, 2019)
Initiative a

Centrées sur ' - : i
l'éleve/étudiant et famm =— = ! | accom pagn é
axées sur (- - - - - sy e
I'apprentissage - - - - -
(Kember, 1997)

Centrées sur

I'enseignant et axéesfi _T 3 e . \
sur le contenu " e B Initiative a
(Kember, 1997) E/: 7
1
. it I'accompagnant
|
| ]
Collaboratives A _:_ _ i
(Coppens, 2022) :
k!




9. Rrultaby

Question 4

uels roles attribuer aux origines de la culture disciplinaire et des

nostures daccompagnement ¢



engendre -

influe sur ‘» ae carri , - - - —etnotamment - = - -

n o -
A-major.tairement -

Influe sur




(uels réles attribuer aux origines de la culture disciplinaire et des postures

d accompagnement |

mportance particuliére accordée par nos participants & la socialisation primaire (< Vause, 2010, 2011

Pratiques enseignantes aux origines diverses dont préalables & la formation initiale (/ Sausser, 207

3 formation initiale n'est pas < un moment crucial > (< Vause, 2010,p 41

Durée (trop courte) des stages soulignée (//Ven Niewwenhoen et Cologres, 2015) comme leur importance dans la formation

initiale (Cobgnesi et o, 2019) parce quiils permettent [intéqration des savoirs théoriques dans les pratiques (hav-6uay e
dans Colognesi et al, 2019)



€. Limites

Méthodologiques

* Diversification (Savie-Zai, 2007) et pondération des critéres (taufmann, 201
° Saturation (Savoie-ajc, 200/)
* |nterprétation des questions par les participants

e Désirabilite sociale (Cambon, 2004



€. Limites

Théoriques

* (royances épistémologiques
* (rigines de la culture disciplinaire

e Dichotomie des dimensions retenues



7. Perspectives de recherche

o Presrits légaux
* (ulture multidisciplinaire

® focus-group

* Prise en compte d'autres variables comme le qenre, lanciennete, les filiéres, efc

e thude quantitative (£ croyances épistémologiques)

* AES



§. Concludion (ef implications )

* Alignement entre croyances épistémologiques (fonctionnalité), conceptions de l'enseignement et de [apprentissage

et pratiques enseignantes — Jiltaire -~ Eleve/ Apprentissage -~ Collaboratives

scolaire---Enseignant/ Contenu---Magistrales
* txistence des cultures (multidisciplinaires

Lulture multidisciplinaire de la projection (frangais et lanques) ; culture disciplinaire de I'eclosion {éducation physique),

de [a construction (mathématiques) et de [acaptation (sciences)



8. Concludion (ef implications )

o Pas dalignement entre la culture disciplinaire et les postures {ou les initiatives) d‘accompagnement, mais alignement entre

s concepts structurant cette culture et les initiatives d‘accompagnement

* Influence des origines sur les valeurs fondatrices, sur le choix de carriére et de la discipline d'enseignement et sur les

postures d'accompagnement
o Lnseignants critiques vis-3-vis de leur formation initiale

* Reconnaissance de importance des stages pédagogique dans leur Tormation initiale



§. (Conclwdion ef) implicationy

* £n ce qui concerne fa formation des MDS

v’ Séparation totale peu pertinente, mais nécessité de prise en compte des cultures (multdisciplinaires, des particularités par

[organisation d'une ou deux journées de formation sur le sujet

v/ Réflexion, prise en compte de [alignement entre croyances épistémologiques, conceptions de ['enseignement et de [apprentissage

el pratiques enseignantes et 'accompagnement

o Au-dela
v Prescrits pédagogiques 7
v Traval collaboratif 7

v/ Gestion de [Ecole et gestion de [école



Merci pour votre attention |
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